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Die Aufgaben der Kindertageseinrichtungen
sind seit ihren Anfingen mit der Trias Betreu-
ung (im 19. Jahrhundert oft als »Bewahrung«
bezeichnet), Erziehung und Bildung charakte-
risiert worden. Sie finden sich in § 22 des Kin-
der- und Jugendhilfegesetzes (KJIHG = SGB
VIII) von 1990/91 entsprechend wieder: »(1)
In Kindergéirten, Horten und anderen
Einrich-tungen, in denen sich Kinder fiir einen
Teil des Tages oder ganztags aufhalten
(Tageseinrich-tungen), soll die Entwicklung
des Kindes zu einer eigenverantwortlichen
und  gemein-schaftsfahigen Personlichkeit
gefordert wer-den. (2) Die Aufgabe umfasst
die Betreuung, Bildung und Erziehung des
Kindes. Das Leis-tungsangebot soll sich
padagogisch und orga-nisatorisch an den
Bediirfnissen der Kinder und ihrer Familie
orientieren.« Was die drei Aufgaben, die zu
dem Ziel einer eigenverant-wortlichen und
gemeinschaftsfihigen Person-lichkeit fiihren
sollen, dann im Einzelnen bedeuten, wie
also Betreuung, Bildung und Erziehung zu
fassen und zu differenzieren wiren, fiithrt
das KJHG nicht aus.

durchgefithrte Zuordnung der Tageseinrich-
tungen fiir Kinder im Vorschulalter zum
Wohlfahrts- bzw. Sozialwesen und die der
Schule zum Bildungswesen, wie wir sie in
Deutschland seit der Entscheidung der Reichs-
schulkonferenz im Jahre 1920 kennen, bewirkt
bis heute einen Systembruch zwischen Kin-
dertageseinrichtung und Schule. Auch die
Integration der Kindergartenarbeit als Ele-
mentarbereich in den Bildungsgesamtplan der
Bund-Lénder-Kommission von 1973 hat an
diesem Systembruch in der realen Praxis
nichts Entscheidendes geédndert. Nach wie vor
ist er nicht allein an den betreffenden gesetzli-
chen Regelungen, an den differierenden Res-
sortierungen in den Ministerialbiirokratien
oder an den sehr unterschiedlichen Ausbil-
dungs- und Besoldungsstandards der Pdadago-
ginnen im Kindergarten- und im Schulbereich
ablesbar, sondern er wirkt sich auch auf die
Kinder im Sinne eines Kontinuitétsverlustes
im Ubergang vom Kindergarten zur Schule
aus. Letzteres an sich ist jedoch nicht proble-
matisch, miissen Kinder doch in ihrem weite-
ren Leben lernen, mit vielfiltigen System-
briichen, Ubergingen und Neudefinitionen
ihrer Rollen und ihrer Selbstdeutungen um zu
gehen. Problematisch hingegen erscheint, dass
die Kindertageseinrichtungen bislang nicht
wirklich als elementare Bildungsinstitutionen
verstanden und noch weniger als solche ausge-
stattet wurden, auch wenn es immer wieder
Ansitze dazu gab. Hatte der Sputnik-Schock
am Beginn der 1960er Jahre auch beziiglich
der FElementarpddagogik eine heftige Bil-
dungsdebatte und zahlreiche Reformen evo-
ziert, so scheint heute der PISA-Schock auf
eigene Weise den Bereich der Kindertagesein-
richtungen in die Bildungsdiskussion ein zu
beziehen. Die Gefahr, die Bildungsreformen
der 1960er Jahre zugunsten einer verschulten
Vorschulpiddagogik im Kindergarten zu wie-
derholen, scheint mir geringer als die Chan-

395



cen, Tageseinrichtungen fiir Kinder nun wirk-
lich als umfassende Bildungsinstitutionen
unserer Gesellschaft auf zu fassen, die den
Grund legen fiir das, was in der Schule an Bil-
dung vermittelt werden soll und fiir das, was
eben eine miindige und gemeinschaftsfihige
Personlichkeit heute benotigt.

Der Blick zuriick in die Geschichte der
Tageseinrichtungen fiir Kinder seit der »Erfin-
dung« des Kindergartens durch Louise
Scheppler und Johann Friedrich Oberlin
zundchst als Strickschule der christlichen
Ortsgemeinde (seit 1769) mag die unter-
schiedlichen Gewichtungen der drei Grund-
dimensionen  Betreuung-Bildung-Erziehung
erhellen. Die Betreuung von Kindern ange-
sichts ihrer Vereinsamung und Verwahrlosung
wegen der Beteiligung beider Eltern am
Arbeitsleben im Kontext der industriellen
Revolution des 19. Jahrhunderts wurde von
den evangelischen und katholischen Griin-
dungspersonlichkeiten als notwendige fami-
lienfiirsorgerische, d.h. sozialpidagogische
MaBnahme verstanden, die immer auch Erzie-
hungs- und Bildungsperspektiven implizierte.
Bei Johann Georg Wirth in Augsburg wurden
die entsprechenden Institutionen seit 1834 zu
katholischen »Kleinkindbewahranstalten«, bei
Friederike und Theodor Fliedner in Diissel-
dorf-Kaiserswerth zu evangelischen »Klein-
kinderschulen« (seit 1835)." Eine Betreuung
den ganzen Tag iiber als Gegenbewegung zur
Verwahrlosung erlangte die oberste Prioritit.
Von da aus waren dann auch erzieherische und
bildungsorientierte Arbeitsweisen und Ange-
bote moglich, freilich noch in verschulter,
katechetischer Manier. Der »Kindergarten«
Frobelscher Richtung (seit 1840) hingegen
stellte ins Zentrum seines Konzeptes den
Erziehungsgedanken einer kindgeméBen Friih-
padagogik, der schon klare Bildungsperspekti-
ven umfasste, sich jedoch an die biirgerlichen
Familien richtete und die Dimension der
Betreuung als nachrangig wertete.> Das Kon-
kurrenzverhiltnis konfessioneller »Kinder-
pflege« und Frobelscher Kindergartenpadago-
gik war u.a. auch eine Auseinandersetzung um
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den Vorrang sozialpidagogischer Betreuung
fiir Arbeiterkinder einerseits oder [rithpidago-
gischer Erziehung bzw. Bildung fiir Kinder
aus biirgerlichen Familien andererseits. Erst
als man infolge des Sputnik-Schocks Ende der
1950er Jahre den Bildungsnotstand in
Deutschland identifizierte, entfaltete das Bil-
dungskonzept auch im elementarpidagogi-
schen Bereich etwa in Form von Vorschulklas-
sen neue Wirksamkeit. Genau an diesem
Punkt jedoch wurde es bald obsolet. Der Kin-
dergarten, so erkannte man, leistet zu wenig
und falsches, wenn er die leistungs- und kogni-
tionsorientierte Schulpiddagogik in das ele-
mentarpddagogische Konzept von Bildung
vorverlegt.

Im Zuge der Orientierung an der Vereinbarkeit
von Familie und Beruf wurde in den 1980er
Jahren die Frage der Betreuung wieder wichti-
ger. Im Vordergrund der Auseinandersetzung
stand fiir viele Jahre der Ausbau der Betreu-
ungsplitze in den Kindertageseinrichtungen,
die Eroffnung zusitzlicher Gruppen und damit
die Sicherung des Anspruches auf einen Kin-
dergartenplatz ab dem vollendeten dritten
Lebensjahr. Nach deren faktischer Umsetzung
ging es wieder unter dem Paradigma der
Betreuung um den Ausbau von Krippen- und
Hortpldtzen. So unterlag die Gewichtung der
drei Teile der Trias Betreuung-Bildung-Erzie-
hung immer wieder historischen Verénderun-
gen.

2. Bildung ist mehr als Schule und Ausbil-
dung! Der (fiinffache Bildungsbegriff
Nipkows

In guter Ausgewogenheit zu den Paradigmen
Betreuung und Erziehung ist das der Bildung
aktuell neu zu gewichten. Auch und gerade im
elementarpddagogischen Bereich muss man
von einem umfassenden Bildungsbegriff aus-
gehen. Karl Ernst Nipkow hat schon Anfang
der 1980er Jahre einen fiinffachen Bildungs-
begriff formuliert, der fiir die aktuelle Bil-
dungsdebatte auch im Blick aufl die Kinderta-
gesstittenarbeit grundlegende Perspektiven
eroffnet.?

1. Bildung dient der Integration der indi-
viduell-personlichen und der offentlich-
politischen Kultur. Bildung ist auf die Pra-
xis gemeinschaftlichen und politischen
Lebens gerichtet und hat also einen die
Gesamtheit gesellschaftlicher Lebensver-
hiltnisse umfassenden Bezug.

2. Bildung birgt ein utopisches und transzen-

dentes Potential in sich. Die klassisch-grie-
chischen und die christlichen Bildungstradi-
tionen zielen gemeinsam und in
unterschiedlichen Ausprigungen auf die
Idee eines guten und gerechten Lebens fiir
die ganze zukiinftige Menschheit. Bildung
bezieht sich somit nicht allein auf die Wirk-
lichkeit wie sie vorfindlich ist, sondern wie
sie sein konnte.

3. Bildung hat eine reflexive Dimension, die

auf selbstverantwortliches Denken und
Handeln des Subjekts gerichtet ist. Im Sinne
Kants gewihrleistet sie die Entwicklung der
.autonomen und aufgekldrten Auffassungs-
und Bewusstseinsformen. Durch den Bil-
dungsprozess wird der reflektierende und
fithlende, der selbsttitig gestaltende und
handelnde Mensch hervorgebracht. Nach
Fichte bringt er sich letztlich selbst hervor.

4. Mit der Erschiitterung der Autoritit und

Kontinuitit iberkommener Weltbilder und
moralischer Verhaltensmuster gerdt Bil-
dung im Zuge der Entstehung des Historis-
mus (F. Meinecke) in ein neues notwendi-
ges Verhilinis zur Uberlieferung. Die
Bedeutung religidser, nationaler und auch
familidrer Traditionen fiir den Bildungspro-
zess nimmt im Zuge eines Traditionsabbru-
ches zu. Bildung wird in dieser Perspektive
zum Mittel des Erhalts der Traditionskonti-
nuitdt.

5. Bildung basiert auf der und zielt auf die

Existenz einer Kommunikationsgemein-
schaft. Der Mensch ist konstituiert durch
sein Mit-anderen-Sein, seine Gemein-
schaftsfihigkeit, ja - Bediirftigkeit. Die per-
sonliche Identitit wird ausgebildet im
Wechselspiel der sozialen Identitit der
Gruppe und reflexiver Selbstdeutung. Da

menschliche Gemeinschaft immer auch
durch Sprache konstituiert wird, zielt Bil-
dung auf eine sprachlich vermittelte Kom-
munikationsgemeinschaft. Von hier aus
schlieft sich der Kreis zur ersten, politisch-
gemeinschaftlichen Dimension von Bildung.

In diesen fiinf Dimensionen offenbart sich Bil-
dung weit umfassender als auf Schule und
Ausbildung bezogenes Lernpotential. Beziig-
lich seiner Umsetzung in die padagogische
Praxis bewegt sich Nipkow mit seinem Bil-
dungsansatz jedoch wesentlich im schul-
padagogischen Bereich, auch was seinen neue-
ren moral- und religionspadagogischen Ansatz
in dem Doppelwerk »Bildung in einer pluralen
Welt« anbelangt.* Fiir den elementarpdadagogi-
schen Bereich finden sich in den letzten Jahren
erfreulicherweise eigene bildungsorientierte
Ansitze, die nun im Zuge der PISA-Debatte
aufgegriffen werden.

3. Der PISA-Schock: Hintergriinde zur all-
gemeinen Bildungsdiskussion in Deutsch-
land

In diesem Zusammenhang ist es aufschluss-
reich, nach den Hintergriinden der neuesten
Bildungsdiskussion in Deutschland zu fragen.
Voraussetzung und Klammer fiir die verschie-
denen Hintergriinde ist der international disku-
tierte Begriff der Wissensgesellschaft. Auf den
Kontext des Bildungssystems bezogen ergibt
sich von ihm her die Frage, welche Fihigkei-
ten die Einzelperson braucht, um sich produk-
tiv in eine postindustrielle Gesellschaft inte-
grieren zu kénnen, die immer weniger von der
Produktion und immer mehr von Information
und Wissen geprigt ist. Bereits in den 1970er
Jahren begann der Diskurs um die Informati-
ons- und Wissensgesellschaft, angestofien u.a.
durch das Buch »Die nachindustrielle Gesell-
schaft« von Daniel Bell. Das Wissen unter-
liegt heute zunehmenden Wandlungsprozes-
sen, und zukiinftig erforderliches Wissen kann
heute nicht schon inhaltlich priadisponiert wer-
den. Die piadagogische und bildungspolitische
Frage, die sich daraus ergibt, ist, wie Men-
schen heute dennoch geeignete Bildungskom-
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petenzen erwerben konnen, um in der Wis-
sensgesellschaft zukiinftig bestehen zu kon-
nen. Grundsitzlich wird man nicht mehr auf
das Modell einer Vorratshaltung von Bil-
dungsinhalten setzen konnen. Vielmehr wird
es darum gehen, Konzepte einzufiihren, die
eine stetige Erneuerung von Bildung im Sinne
einer lebenslangen Erweiterung und Erneue-
rung des Wissens und Lernens ermdglichen.®
Einen urséchlichen Hintergrund der Bildungs-
debatte bilden die Delphi-Befragungen des
Bundesministeriums fiir Bildung und For-
schung. In den Jahren 1996-1998 wurden Wis-
senschaftstreibende nach den Kompetenzen
gefragt, die sie fiir notwendig halten, um in der
Wissensgesellschaft des Jahres 2020 erfolg-
reich bestehen zu kdnnen. Daraus ergaben sich
folgende »Felder des Allgemeinwissens«, bei
denen es um iibergreifende Kompetenzen und
Féhigkeiten geht:

1. inhaltliches Basiswissen: Wissen iiber aktu-
elle offentliche Probleme und die alltiglichen
Lebensbereiche als Voraussetzung fiir jedes
Weiterlernen und fiir den sog. »lateralen Trans-
fer« (Anschluss- und Ubertragungsfihigkeit);
2. personale Kompetenzen: personliches Erfah-
rungswissen und Handlungskompetenz in
sozialen und kulturellen Kontexten; personli-
che Fihigkeiten im Umgang mit Wissen;

3. soziale Kompetenzen: kommunikative Fahig-
keiten und soziale Verantwortlichkeit;

4. instrumentelle bzw. lernmethodische Kom-
petenzen: Beherrschen von Kulturtechniken,
intellektuelle ~ Fahigkeiten, —metakognitive
Kompetenzen und Fihigkeiten im Umgang
mit Informationen, die benétigt werden, um
immer wieder neues Wissen anzueignen.

Fiir alle vier Wissensfelder werden die Vor-
aussetzungen 1im elementarpidagogischen
Bereich geschaffen.

Die weitere fachwissenschaftliche Diskussion
zum Thema Bildung hat verschiedene Bezugs-
punkte. Der erste Berliner Kongress des
Forums Bildung in Juli 2000 rief eine Arbeits-
gruppe zur Frage »lebenslanges Lernen« ins
Leben, die die Thematik »Kindergarten als
basale Bildungseinrichtung« anging.”
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Auch im Zehnten Kinder- und Jugendbericht
von 1998 griff den Bildungsauftrag von Kin-
dertageseinrichtungen auf, den Lothar Krapp-
mann dahingehend zusammenfasst, dass er
Kinder »an der Forderung sozialer, emotiona-
ler, moralischer und kognitiver Fihigkeiten
beteiligt«.® Der 10. Jugendbericht weist unter
C 2. einen Teil aus, der iiberschrieben ist mit
»EBrziehung, Bildung und Betreuung in
Tageseinrichtungen fiir Kinder«. Darin findet
sich ein Abschnitt (C 2.1.2), der »Bildungs-
prozesse im Kontext aktueller Problemstellun-
gen und Entwicklungen in Wirtschaft, Politik
und Gesellschaft« behandelt. Es wird ein
»erneut erwachtes Interesse an Bildungspro-
zessen im Kindesalter« diagnostiziert, jedoch
kaum im Bericht weiter thematisiert. Aller-
dings wird eine Fundamentalfrage an die Bil-
dungsprozesse in Kindertageseinrichtungen
gestellt: »Hinter der Auseinandersetzung um
die Rolle der Erziehung, der Bildung und
Betreuung in Tageseinrichtungen fiir Kinder
steht ... die grundsitzliche Frage, welche
Grundhaltungen und Schliisselqualifikationen
im Kindesalter aufgebaut, welche Bildungsin-
halte einem bestimmten Lebensalter zuging-
lich gemacht werden und mit welchen Erfah-
rungen Kinder in Beriihrung kommen sollen.«’
In der Stellungnahme der Bundesregierung
zum 10. Kinder- und Jugendbericht wird der
im Bericht postulierte Vorrang des Aufbaus
von Ich-ldentitéit vor dem Aufstellen von Bil-
dungszielen kritisiert: »Im Gegensatz dazu
vertritt die Bundesregierung die Auffassung,
dass beide Perspektiven in der Erziehung ihren
Platz haben miissen, zumal der Erwerb von
Ich-Kompetenz und von Sozial- und Sach-
kompetenz als sich gegenseitig ergidnzende
Aspekte der Erziehung zu sehen sind.«'

Der Elfte Kinder- und Jugendbericht von 2002
entfaltet die Bildungsthematik umfangreicher
und deutlicher. Der Teil B.IV wendet sich aus-
fiihrlich den Bildungschancen und Herausfor-
derungen an die Bildung zu. Darin wird deut-
lich gemacht, dass die Bedeutung von Bildung
fiir das Aufwachsen von Kindern und Jugend-
lichen steigt und fiir Bildung mehr getan wer-

den muss. Es gehe dabei iiber unmittelbar ver-
wertbares Wissen oder berufsrelevante Fertig-
keiten hinaus um »die Aneignung reflexiver
und sozialer Kompetenzen, die ein wohlbe-
griindetes verantwortliches Handeln ermogli-
chen«'. Es werden deutliche Unterschiede in
der Bildungsbeteiligung nach sozialer Lage
und kulturellem Kapital der Familien, nach
den Regionen und insbesondere nach der eth-
nisch-kulturellen Herkunft und auch nach
Geschlecht namhaft gemacht. In der Werteplu-
ralitit unserer Gesellschaft werde mehr Zeit
fiir Selbstbildung und Personlichkeitsentwick-
lung benétigt. Mehr Ganztagsbetreuungs- und
-bildungsangebote werden gefordert, die einen
erweiterten Raum fiir »informelle Bildungs-
prozesse« eroffnen. Bildungsprozesse miissten
deutlicher auf soziale Chancengleichheit zie-
len, denn: »Das Bildungswesen reproduziert
nach wie vor die soziale Ungleichheit.«'* Kin-
dertageseinrichtungen werden als Stétten der
Bildung definiert und ihr entsprechender Aus-
bau gefordert, die Zusammenarbeit von Schule
und Kinder- und Jugendhilfe propagiert.
Jedoch wird in dem Bericht die Verlagerung
der Kindertageseinrichtungen in die Bildungs-
verwaltung zugunsten der Einheit der Kinder-
und Jugendhilfé auch im Blick auf die Bildung
abgelehnt. Das bereits im Zehnten Kinder- und
Jugendbericht angemahnte notwendige verin-
derte Selbstverstindnis der Kindertagesstitten
miisse sich auch auf deren Bildungsangebot
ausdehnen: »Vorschulische Einrichtungen
nicht primér als Spielraum, sondern auch als
kognitiven Anregungsraum zu gestalten, als
Raum fiir Denkiibungen, Experimente, gezielt
angeleitete Bildungserfahrungen, gehort nicht
zu den deutschen Traditionen. Dies ist aber ...
dringend erforderlich.«* Unter den »Zehn
Empfehlungen fiir die Kinder- und Jugend-
hilfe im 21. Jahrhundert« werden an fiinfter
Stelle »Ganztagsangebote der Bildung und
Betreuung fiir alle Kinder« gefordert: »Bedin-
gungen fiir ein gelingendes Aufwachsen sind
neben der Stirkung der familialen Erziehung
und Bildung qualifizierte Angebote fiir die
Erziehung, Bildung und Betreuung aller Kin-
der in Kindertageseinrichtungen sowie

verlissliche Schulzeiten. ... Dies zielt ... auf
eine qualifizierte Wahrnehmung und Erweite-
rung des Bildungsauftrags in allen Handlungs-
feldern der Kinder- und Jugendhilfe.«'

Seit Mitte der 1990er Jahre wird wieder ver-
stirkt die Bildungsverantwortung von Kinder-
tagesstitten thematisiert. Schon 1995 verof-
fentlichte Gerd Schdéifer seine Monographie
»Bildungsprozesse im Kindesalter«”, in der er
den Begriff der kindlichen Selbstbildung aus-
fiihrt. Er geht davon aus, dass ein Kind nicht
belehrbar ist, sondern sich als eigenstdndiger
Forscher selbst bildet. Indem Kinder von
Beginn an ihr eigenes Weltbild konstruieren,
sind sie Subjekte von Bildungsprozessen. Kin-
der objektivieren ihre subjektiven Weltdeutun-
gen, in dem sie diese mit Erwachsenen kom-
munizieren. Im Rahmen ihrer Selbstbildung
finden Kinder Bildungsprozesse vor, die im
Rahmen von Wissensbestinden, Einstellungen
und Werten bzw. Normen der Erwachsenen
vorgehalten werden und von Kindern mehr
oder weniger effektiv integriert werden in den
eigenen Bildungsprozess. Erziehung und Bil-
dung gehoren zusammen und vollziehen sich
in drei Formen: 1. Gestaltung der Umwelt des
Kindes (Raumgestaltung, Auswahl von Sach-
verhalten etc.), 2. Beantwortung und Erweite-
rung der Bildungsbewegungen des Kindes
durch die Erwachsenen (Systematische Beob-
achtung und Dokumentation des Verhaltens
und der Aktivititen von Kindern), 3. Zumu-
tung von Themen, die zum péadagogischen
Dialog zwischen Kind und Erwachsenem
gehoren (Respekt vor den Kindern und ihrer
Eigenart mit Themen umzugehen).

Das Bildungsministerium des Landes Bran-
denburg gab 1999 den Band »Auf dem Weg zu
einem Bildungsauftrag von Kindertagesein-
richtungen« heraus.'® Auch im Zuge der Ein-
filhrung von Qualitdtsentwicklungsprozessen
wurde der Bildungsauftrag der Kinderta-
geseinrichtungen bereits lange vor der Verof-
fentlichung der PISA-Studienergebnisse rele-
vant. Ging es hier zundchst um strukturelle
Qualititsmerkmale wie Personalschliissel und
GruppengroBe, so geht es heute um die Kon-
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texte des Lernens und der Vermittlungspro-
zesse, um die Interaktions- und Lernkultur
etwa beziiglich der Erzieherinnen-Kind- oder
der Kind-Kind-Kommunikation. Auch die
religidsen Dimensionen und Vermittlungspro-
zesse werden in Zuge der Bildungs- und Qua-
litatsdebatte neu entdeckt."”

Die frithpadagogische Curriculumforschung
verweist uns darauf, dass es heute nicht vor-
rangig um ein Lernresultat, sondern um die
Lernprozesse geht, die der Entwicklung des
Kindes angemessen zu initiieren sind."

Donata Elschenbroich erforschte das » Weltwis-
sen der Siebenjahrigen« und ihren Weg der Wis-
senserschlieBung.” Leitfrage ihrer Studie ist die
Frage: Was sollte ein Kind in seinen ersten sie-
ben Lebensjahren erlebt haben, kénnen und wis-
sen, womit sollte es zumindest in Beriihrung
gekommen sein? Auf der Basis vielfiltiger
Befragungen unterschiedlichster Personen aller
Altersgruppen und sozialen Schichtzugehorig-
keiten hat sie keine Checkliste abzupriifender
Fahigkeiten, auch keinen Lernzielkatalog
zusammengestellt, sondern einen offenen
Kanon von Erlebnissen, die Kinder in den ersten
sieben Lebensjahren gemacht haben sollen. Kin-
der sollten z.B. etwas repariert haben, zwei
Essen kochen konnen, zwei Sternbilder kennen,
den eigenen Pulsschlag und den von Freunden
und Tieren gefiihlt haben, mehrere Tage im
Wald verbracht haben, Stille als Teil von Musik
erfahren haben, ihren Namen in Blindenschrift
gefiihlt haben, einen Nagel mit dem Hammer
einschlagen konnen, eine Batterie auswechseln
konnen, einmal die Erfahrungen gemacht haben,
dass ein eigener Verbesserungsvorschlag ver-
wirklicht wurde, die Verletzung eines anderen
Kindes versorgt haben oder in einem Streit ver-
mittelt haben. Lernmethodisch geht es darum,
den Kindern moglichst viele Erfahrungsriume,
insbesondere auch solche, die in unserer Gesell-
schaft verloren zu gehen drohen, zugiinglich zu
machen, denn der konkrete Alltag ist der wich-
tigste Lernort des Lebens. Jede Behandlung
einer Sache hinterldsst Spuren im Korperge-
dichtnis, schult die Wahrnehmung und auch das
ungegenstindliche Denkvermogen. Verstindnis
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und Wissen, Bildung insgesamt, hat mit
Be-Greifen zu tun, mit dem Entdecken der Welt
mittels der Hinde und anderen Sinne. In diesem
Sinne sind Kinder nicht belehrbar, sie kénnen
nur selbst lernen; sie sind nicht Objekte, sondern
Subjekte der Bildung.

4. Kirchliche Stellungnahmen zum Zusam-
menhang von Bildung, Kindertagesstitte
und Kirche

Im kirchlichen Bereich wurde die soziale, kul-
turelle und wertbildende Bedeutung christli-
cher Gemeinden fiir die Menschen in den
Gemeinwesen schon frith entdeckt. Die Evan-
gelische Kirche in Deutschland setzte sich
immer wieder mit der Situation von Kindern in
unserer Gesellschaft auch im Blick auf die
Kindergartenarbeit auseinander.

Die Synode der EKD verabschiedete am 12.
November 1971 die EntschlieBung »Verant-
wortung der Kirche im Elementarbereich« und
schuf so die Voraussetzungen fiir die Entwick-
lung des Religionspadagogischen Forderpro-
gramms (1975-1980). Der Bildungsausschuss
der EKD rief 1978 zur Beriicksichtigung des
gesellschaftlichen Strukturwandels in der Kin-
dergartenarbeit und zur Orientierung der
Arbeit an den Bediirfnissen der Bevolkerung
sowie zur Integration von Kindergirten in das
Gemeinwesen durch Laienmitarbeit und
Selbsthilfe auf. Die 7. Synode der EKD befas-
ste sich in ihrer Tagung vom 9. November
1990 mit dem Erziehungs- und Bildungsauf-
trag der Kirche. Die Synodalen votierten fiir
den dezidiert kirchlichen Einsatz bei der
padagogischen Verantwortung und fiir die
menschliche Qualitit von Erziehung und Bil-
dung sowie bei der religionspidagogischen
Verantwortung fiir die Erschliefung und Wei-
tergabe der christlichen Glaubenstradition. Die
Kammer der EKD fiir Bildung und Erziehung
nahm in »EKD-Texte Nr. 37« Stellung zur
Bedeutung von Bildung als gemeinsamem
Prozess von Arbeit, Glauben und Leben sowie
als Integrationsprozess und wies auch speziell
auf die Chancen der Kindertagesstitten in die-
ser Hinsicht hin.

Die 8. Synode der EKD, die im November
1994 in Halle an der Saale ihre fiinfte Tagung
unter der Themenstellung »Aufwachsen in
schwieriger Zeit« abhielt, hat sich der Frage
nach der Situation und den Bediirfnissen der
Kinder in Gesellschaft, Gemeinde und Kinder-
tagesstitte zugewandt. Insbesondere die Priif-
steine fiir eine kinderfreundliche Gemeinde
geben Fragestellungen in Blick auf die soziale
Situation von Kindern und Familien und auf
den Zusammenhang von Kindertageseinrich-
tung und Kirchengemeinde an die Hand.” Die
Synode der EKD mahnte einen Perspektiven-
wechsel zugunsten der Kinder an und forderte,
die Kinder deutlicher ins Zentrum der
Gemeinden und der kirchlichen Arbeit zu stel-
len.

5. Neuere Projekte zur Qualifizierung von
Bildung im Kontext von Kindertagesein-
richtungen

Durch den PISA-Schock ist die Bildungsde-
batte fiir den Bereich der Kindertagesstéttenar-
beit in neue Dimensionen katapultiert worden.
Aber schon vorher gab es wichtige Bildungs-
initiativen fiir die Elementarbereiche der Bil-
dung. Bereits ifn Juni 2000 begann aufbauend
auf Ergebnissen der Delphi-Studie und eben-
falls im Auftrag des Bundesministeriums fiir
Bildung und Forschung das Staatsinstitut fiir
Frithpadagogik unter der Leitung von Wassi-
lios E. Fthenakis das Projekt »Konzeptionelle
Neubestimmung von  Bildungsqualitit in
Tageseinrichtungen fiir Kinder mit Blick auf
den Ubergang in die Grundschule<* Beteiligt
sind vierzehn Kindergirten, drei Krippen,
zwei Horte, sechs Grundschulen, sechs Fach-
schulen/-akademien fiir Sozialpddagogik, vier
Universititen und neun Elternvertreter/innen
in den Landern Bayern, Bremen, Niedersach-
sen und Nordrhein-Westfalen. Basierend auf
den Delphistudien werden vier Formen von
Wissen, Kompetenzen und Orientierungen
zugrundegelegt:
1. Intelligentes Wissen (inhaltlich relevantes
Vorwissen fiir Anwendungsbeziige und
Lernprozesse);

2. Situative Strategien zur Wissensnutzung
(Fahigkeiten zum flexiblen und verwertba-
ren Wissenerwerb);

3. Metakognitive Kompetenzen (Schliissel-
qualifikationen, Arbeits- und Lerntechni-
ken, Informationsbeschaffungsstrategien);

4. Handlungs- und Wertorientierungen (Per-
sonlichkeitsbildung,  Verhaltensformung
und Moralerziehung).

Das Projektziel einer »Konzeptualisierung von

Bildungsqualitit in Tageseinrichtungen fiir

Kinder mit besonderem Blick auf den Uber-

gang in die Grundschule« soll in drei Arbeits-

schwerpunkten erreicht werden:

1. Erforschung von ausgewihlten Basiskom-
petenzen und ihrer Relevanz fiir die Bildung
und Forderung des Kindes;

2. Neukonzeptualisierung des Ubergangs vom
Kindergarten in die Grundschule mit Blick
auf eine weitere Forderung der ausgewihl-
ten Basiskompetenzen;

3. Internationaler Vergleich curricularer Kon-
zepte und Einschétzung ihrer Bedeutung fiir
die Weiterfithrung der Bildungsdiskussion
in Deutschland.

Als die drei bedeutsamsten Basiskompetenzen
werden die Resilienz (Umgang mit belasten-
den Lebenssituationen), die Bewiltigungs-
kompetenz bei Transitionen (Uberginge im
familidren oder institutionellen Bereich) und
die lernmethodische Kompetenz (Erschlie-
Bung und Aneignung von Wissen) ausgewéhlt.
Auf der Basis der Aufarbeitung internationaler
Forschungsergebnisse sollen Moglichkeiten
zur Foérderung dieser drei Basiskompetenzen
gemeinsam mit padagogischen Fachkriften in
Kindertageseinrichtungen entwickelt, erprobt
und evaluiert werden. Die Projektergebnisse
werden in zwei Fachbiichern publiziert: ein
Buch zum Thema der Basiskompetenzen und
eines mit internationalen Beispielen von friih-
padagogischen curricularen Konzepten und
Entwicklungen.*

Als eigenstindiger Aufgabenbereich iiber die
Kindertagesstittenarbeit hinaus gewachsen,
aber mit ihr vermittelt, ist die Frage der Eltern-
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bildung. Im seit 1999 im Aufbau befindlichen
Online-Handbuch der Familienbildung des
Instituts fiir Frithpadagogik an der Universitét
Miinchen sind verschiedene Studien und Pro-
jekte zusammengestellt, die fiir unsere Fra-
gestellungen von erheblichem Interesse sind.”
Das Programm wurde von Wassilios E.
Fthenakis entwickelt und bietet Bildungs- und
QualifizierungsmaBnahmen sowohl fiir Paare
und Eltern als auch fiir pidagogische Fach-
krifte. Inhaltlich zielt das Projekt auf Forde-
rung elterlicher Kompetenz in besonderen
Problemsituationen, Bewiltigung von Uber-
gingen in der Familienentwicklung, Forde-
rung der Partnerschaft, Stirkung des Systems
Familie und Forderung der Elternschaft. Im
Online-Handbuch der Familienbildung wer-
den iiber 500 Fachbeitrdge zu den wesentli-
chen Fragen der Erziehung und Bildung von
Kindern im Alter von O bis 14 Jahren und zu
Fragen der Partnerschaft in Kooperation mit
Fachleuten und im Erfahrungsaustausch mit
Eltern und Politiker/inne/n erarbeitet und ins
Internet gestellt. Ein zweiter Programmiteil
zielt darauf, die padagogischen Fachkrifte der
Familienbildung und Jugendhilfe zu professio-
nalisieren und Multiplikatoren fiir das Famili-
enbildungsprogramm auszubilden. Uber die
Frauen- und Kinderirzte, die Einrichtungen
der Kinder- und Jugendhilfe, die Kirchenge-
meinden und andere Institutionen wird mittels
Informationsschriften in den Projektregionen
versucht, moglichst viele Eltern zu erreichen.
Das Ganze wird durch eine entsprechende Pra-
sentation in den Medien flankiert.

Auch in den Landesverbidnden evangelischer
Tageseinrichtungen fiir Kinder und ihrer Bun-
desvereinigung hat das Bildungsthema in den
vergangenen beiden Jahren ein zentrale Rolle
gespielt. Verschiedene Projekte sind daraus
erwachsen. So hat z.B. der Bremer Landesver-
band im Mirz 2001 einen Kongress zum
Thema »Bildungsprozesse in Kindertagesstdt-
ten und Horten«®” und im Juni 2001 ein Bil-
dungsforum mit dem Titel »Ist unser Bildungs-
konzept noch zeitgemdifi« durchgefiihrt. Der
Landesverband beteiligte sich an dem Projekt

402

»Konzeptionelle Neubestimmung von Bil-
dungsqualitit...« des IFP Miinchen.*

Der Rheinische Verband evangelischer
Tageseinrichtungen fiir Kinder ist zusammen
mit der Evangelischen Kirche im Rheinland
und ihrem Diakonischen Werk dabei, ein auf
die Bildungsthematik fokussiertes Projekt
unter dem Titel »Die evangelische Kinderta-
geseinrichtung als Kommunikations- und Bil-
dungszentrum fiir Kinder und ihre Familien«
voran zu treiben.” Auch hier bildet der gesell-
schaftliche Wandel, der auf Kirchen und Dia-
konie durchschligt, Hintergrund des Projek-
tes: Individualisierung, Entsolidarisierung in
den familialen und nachbarschaftlichen Gefii-
gen, Flexibilisierung der Arbeitswelt, Mehr-
fachbelastungen fiir Eltern, Isolation von Ein-
zelnen und Familien, Verinselung der
Lebenswelten, Segmentierung der Sozial-
riume, zunehmende Gewaltbereitschaft bei
Kindern und Jugendlichen, Kommunikations-
und Bildungsdefizite, auch der schleichende
Verlust christlicher Tradition und Kultur. Das
alles ldsst der Tageseinrichtung fiir Kinder und
den Kirchengemeinden neue Aufgaben
zuwachsen. Ziel des rheinischen Projektes ist
es, die evangelische Kindertageseinrichtungs-
arbeit im Bereich des Diakonischen Werkes an
der Saar und des Diakonischen Werkes Rhein-
land (Gebiet Nordrhein) auf der Basis der
Situationsansatzes konzeptionell so weiterzu-
entwickeln, dass Kindertageseinrichtungen zu
Kommunikations-, Bildungs- und Sozialzen-
tren fiir Kinder und Familien werden. Exem-
plarische Modelleinrichtungen sollen lebens-
weltorientiert ausgerichtet in das Netzwerk der
Kirchengemeinde und des Gemeinwesens
sozialraumlich eingebunden werden, um
bedarfsorientierte Angebote unter Beteiligung
der Eltern machen zu konnen. Insbesondere
sollen dabei die sozialpiddagogisch-diakoni-
schen Funktionen der Betreuung, Partizipation
und Sozialerziehung verbunden werden mit
den elementar- und religionspadagogischen
Funktionen der Bildung, Wertevermittlung
und Glaubenserziehung. Im einzelnen verfolgt
das Projekt folgende Zielsetzungen:

1. Entdeckung und Entwicklung neuer Bil-
dungs- und Erziehungsaufgaben fiir Kinder,
Eltern und Familien im Kontext der sich
wandelnden Gesellschaft, der Einigung
Europas und der Globalisierung;

2. Bedarfsorientierter Ausbau der Betreuungs-
arbeit mit Kindern zur Familienarbeit unter
Beteiligung der Eltern, und dariiber hinaus
auch mit entfernteren Angehorigen und
Freunden, zugunsten von inter- und intra-
familialer Kommunikation, von generatio-
neniibergreifender Gemeinschaft und famili-
eniibergreifender Solidaritét.

In diese Zielsetzungen sind weitere Ziele inte-

griert:

1. Offnung der Kirchengemeinde fiir Kinder
und Familien; Entwicklung einer Gesamt-
konzeption  gemeindlicher  Aufgaben
gemeinsam mit der Kindertageseinrichtung;

2. Entwicklung des evangelisch-christlichen
Profils der Kindertageseinrichtung im Dia-
log der beteiligten Kinder, Familien,
pidagogischen Fachkrifte und Triger
untereinander und mit externen Stellen;
Entwicklung der Sozialfunktion (»diako-
nia«), der Gemeinschaftsfunktion (»koino-
nia«), der Zengnisfunktion (»martyria«) und
der Gottesdienstfunktion (»leiturgia«) von
Kirche je spezifisch fiir die Kindertagesein-
richtung;

3. Sozialraumorientierter Ausbau der Kinder-
tageseinrichtung zum Knotenpunkt der Ver-
netzung im Gemeinwesen mit anderen
sozialen, pidagogischen, psychotherapeuti-
schen und medizinischen Diensten sowie
mit anderen kulturellen und politischen
Institutionen und Initiativen.

Sechs Modellkindertageseinrichtungen sollen
exemplarisch die Prizisierung und Umsetzung
der Ziele verfolgen. Nach der abschlieBenden
Projektevaluation sollen die Ergebnisse und
Erfahrungen in eine Grundkonzeption iiber-
fiihrt und in ein Konzept von Qualititsent-
wicklung fur alle Kindertageseinrichtungen
des Diakonischen Werkes Rheinland und des
Diakonischen Werkes an der Saar umgesetzt
werden. Der idealtypische Ablauf des Projek-

tes unterteilt sich in sechs Phasen von 2002 bis
2006.

6. Religiose Bildung als kulturelle Schliissel-
kompetenz in der Wissensgesellschaft

Nun stellt sich die Frage nach der Besonder-
heit und Bedeutung von religidsen Bildungs-
prozessen im Kontext der Bildungsdiskussion.
Oder aus anderer Perspektive betrachtet: Was
ist der spezifisch religiose Bildungsauftrag
evangelischer Tageseinrichtungen fiir Kinder
und wie erginzt er den allgemeinen Bildungs-
auftrag?

Religion muss zundchst als ein integraler
Bestandteil jeglicher Kindertagesstittenarbeit
verstanden werden. Im Sinne von Hanns-Ste-
phan Haas und Renke Brahms darf Religion
nicht zum Zusétzlichen werden, das man zum
allgemeinen Erziehungs- und Bildungsauftrag
der Kindertageseinrichtung hinzu addieren
oder eben auch weglassen kann.” Vielmehr ist
Religion als Dimension von Elementarpéddago-
gik und -bildung zu verstehen, die alle The-
men, Abliufe und Bereiche der Kinderta-
geseinrichtungen durchzieht, etwa bei der
Vertrauens- und Identitétsbildung (Ausbildung
metakognitiver Kompetenzen und Haltungen),
bei der Bewiltigung von Leid, Gewalt, Unge-
rechtigkeit, Schuld, Schmerz und Trauer (Reli-
giositit als positiver Faktor der Resilienz von
Kindern), bei der Gestaltung von Lebensiiber-
gingen (Religion als positiver Faktor bei Tran-
sitionen), bei der Ausbildung von Wertorien-
tierungen und Moralentwicklung (Religion als
Fundament von Ethik) und bei der kognitiven
Traditionsvermittlung (Kenntnis der abendlin-
disch-christlichen Kultur und Geschichte,
Kenntnisse iiber die Unterschiede und Gemein-
samkeiten zwischen den Kulturen und Religio-
nen). Religiose Bildung, so Haas, versteht die
Kinder als Philosophen und unvoreingenom-
mene Gottsucher. Auch in diesem Bereich
greifen kindliche Selbstbildungsprozesse im
Sinne einer religionspiadagogischen Autopoie-
sis und pidapogische Dialogprozesse mit
Erwachsenen ineinander. Im Sinne des fiinffa-
chen Bildungsbegriffs von Nipkow reicht reli-
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giose Bildung hinein in die Gemeinschaftsbil-
dung, weckt ein utopisches und transzendentes
Potential, hat eine reflexiv selbstbildende
Dimension, dient dem Erhalt der Traditions-
kontinuitit und fordert die sprachlich vermit-
telte Kommunikationsgemeinschaft. Ohne die
christlichen Sprachformen und Metaerzihlun-
gen, ohne biblische Geschichten und Symbolfi-
guren kann man weder in die abendldndische
Kultur eingefiihrt werden noch die Symbol-
sprache in Kunst und Literatur verstehen. Bib-
lische Gestalten, Geschichten und Begriffe,
christliche Feste und Rituale sind wesentliche
Bildungselemente fiir Kindergartenkinder,
denn sie helfen ihnen, die Welt zu verstehen,
ihr eigenes Leben zu deuten, Wertorientierun-
gen und Haltungen auszubilden und darauf
aufbauendes Wissen leichter zuginglich zu
haben. Auch die Traditionen der anderen
Welltreligionen sind als wesentliche Bildungs-
elemente von Kindertageseinrichtungen in
einer zunehmend multikulturell und -religios
werdenden Gesellschaft und zusammenwach-
senden Welt zu verstehen. Christlich-religiose
Bildung hat mit den neuerdings als zukunfts-
trachtig diskutierten Bildungselementen wie
Resilienzfihigkeit, Transitionskompetenz und
metakognitiver Kompetenzentwicklung grund-
legend zu tun.

Von praktischer Bedeutung fiir das Gespriich
etwa mit Erzieherinnen, Trigervertreterinnen
und Presbyterium/Kirchenvorstand iiber die
religiose Bildungsverantwortung der Kinder-
tageseinrichtung sind folgende Fragen von
Renke Brahms.”

1. Vertrauen und Sinnstiftung:

e Wie tragen Sie dazu bei, dass Kinder ange-
sichts der Vielfalt und wechselnden Heraus-
forderungen Vertrauen in das Leben gewin-
nen und behalten konnen?

* Wie nehmen Sie Kinder als Philosophen und
Gottsucher wahr und wie gehen Sie damit
um?
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2. Briiche, Krisen, Uberginge:

 Inwiefern sehen Sie den christlichen Glau-
ben als Unterstiitzung einer resilienten Hal-
tung und Einstellung der Kinder?

e Wie gehen Sie mit biblischen Geschichten

unter diesem Gesichtspunkt um?

Entdecken Sie andere Unterstiitzungen

durch religitse Erziehung und Bildung fiir

Resilienz? Wie gestalten Sie Uberginge im

Kindergarten?

* Wie gehen Sie in den Einrichtungen mit der
Frage nach Sterben und Tod um?

3. Interreligiose Begegnung:

e Welches Modell von interreligioser Begeg-

nung mochten Sie vertreten?

Wie findet interreligiése Begegnung in Ihrer

Einrichtung statt?

e Werteorientierung:

e Welche Werte mochten Sie Kindern vermit-
teln?

e Wie wird Werteorientierung in Ihrer Ein-
richtung vermittelt?

Die religiose Bildung und Erziehung kann eine
Kindertageseinrichtung sinnvoll nur im Netz-
werk mit der Kirchengemeinde und anderen
kirchlichen Diensten, wie etwa dem Kinder-
gottesdienst, den religionspidagogischen
Aus-, Fort- und Weiterbildungsangeboten fiir
Erzieherinnen u.a., entfalten und auf Dauer
gewihrleisten.

7. Ausblick: Die Bildungsverantwortung
der Kirchen im elementarpidagogischen
Bereich

Die Kindertageseinrichtungen sind Basisinsti-

tutionen der Bildung in unserer Gesellschaft.

Indem die evangelische Kirche und ihre Dia-

konie mit der Trigerschaft von Tageseinrich-

tungen und Aus- und Fortbildungsinstitutio-
nen Verantwortung in diesem Bereich
tbernimmt, muss sie an der Weiterentwick-
lung dieses Feldes mit Blick auf die Zukunft
der Wissensgesellschaft in besonderer Weise
interessiert sein. Die beiden groBen Kirchen in
Deutschland mit ihren Unterorganisationen

sind Triager von iiber 50% aller Kinderta-

geseinrichtungen. Hinzu kommen zahlreiche -

kirchliche Fach- und Fachhochschulen fiir
Sozialpidagogik,  Fortbildungsinstitutionen
fiir Erzieherinnen und Angebote an Fachbera-
tung, Religionspadagogik etc. Allein die Zah-
len weisen auf das Ausmaf} an Verantwortung
auch fiir die Bildung in diesem Bereich. Ver-
steht man die Kindertageseinrichtungen einge-
bunden in das Bildungskonzept der Kirche auf
Gemeindeebene, so ergibt sich fiir den Zusam-
menhang Kindertagesstitte-Kirchengemeinde
ein grundlegendes Bildungsnetzwerk fiir Kin-
der und ihre Familien, das zentrale Bedeutung
fiir die Bildungsverantwortung im Gemeinwe-
sen iibernimmt.

Der Bildungsverantwortung in Kinderta-
geseinrichtungen und Schulen wird nicht wei-
ter auf einer Arbeitsteilung in dem von Donata
Elschenbroich folgendermafien Kkarikierten
Sinn basieren konnen: »Ein entspanntes und
kommunikatives Milieu sollte ein Kindergar-
ten bieten. Kunst und Wissenschaft blieb spi-
teren Jahren vorbehalten, die Erzieherin war
fiir das Soziale zustindig. Lernen, Bildung,
diesen ,Leistungsdruck’ nicht ,vorzuziehen’,
war die ihnen nahegelegte Aufgabe. Die Kind-
heit nicht verschulen!«* Vielmehr wird schon
im Kindergarten der Grundstein fiir lebenslan-
ges Lernen und lernmethodische Kompetenz-
entwicklung gelegt, ohne das die Kinderta-
geseinrichtung zur »Vorschule« mutieren
muss. Im Sinne Nipkows wird die Kinderta-
geseinrichtung verantwortlich sein fiir Bildung
als Integration der individuell-persdnlichen
und der 6ffentlich-politischen Kultur.
Besonderen Wert wird man schon hier auf den
elementaren Spracherwerb und die Motivation
fiir den Fremdsprachenerwerb legen, um im
vielsprachigen zusammenwachsenden Europa
und angesichts der Globalisierung bestehen zu
konnen. Alle Formen von Gemeinschaftsfor-
derung sollen in der Kindertagesstitte als
Gegenbewegung der gesellschaftlichen Entso-
lidarisierung erfahren. werden konnen. Da
menschliche Gemeinschaftsbildung immer mit
sprachlicher Deutung und Vermittlung zu tun

hat, hat die Kindertageseinrichtung im Sinne
Nipkows zu sorgen fiir eine Bildung als Hilfe
zur Gemeinschaftsfahigkeit und zur sprachlich
vermittelten Kommunikationsgemeinschaft.

Dabei wird immer auf das einzelne Kind als
Individuum und Subjekt des Bildungsprozesses
in besonderer Weise zu achten sein. Kindliche
Selbstbildung im Sinne des dritten Nipkow-
schen Bildungsaspekts hat immer zu tun mit
Bildung als reflexiver Dimension des Denkens
und Handelns. Dass hier das Kind zwar eigen-
stindig, aber nicht allein, d.h. ohne sein familia-
les Umfeld zu sehen ist, versteht sich von selbst.

Die religiose Bildung wird in konfessionellen
Kindertageseinrichtungen wieder selbstver-
stindlicher verortet werden miissen, als eine
Art Bildung von Kopf, Herz und Hand, als
Menschenbildung zum Ebenbild Gottes.
Durchziehen religiose Dimensionen alle Bil-
dungselemente der Elementarpiddagogik und
Kindertagesstittenarbeit, so werden insbeson-
ders der zweite und vierte Bildungsaspekt
nach Nipkow hier Relevanz gewinnen. Denn
Bildung hat biblisch-theologisch verstanden
immer ein utopisches und transzendentes
Potential, zugleich dient sie dem Erhalt der
Traditionskontinuitit zu unseren biblisch-
christentumsgeschichtlichen Wurzeln.

Insgesamt werden auch die kirchlichen Triger
von Kindertageseinrichtungen mehr investie-
ren miissen in Bildung. Das kann auch dadurch
geschehen, dass die unterschiedlichen Bil-
dungsangebote und -institutionen der Kirchen
untereinander vernetzt und auch mit dem
auBerkirchlichen Bildungswesen neue Koope-
rationen angebahnt werden.

In jedem Fall wird man sich gegen vor-
schnelle, forschungsfreie, kritik- und konzept-
lose Rezepte zur Losung des Bildungsnotstan-
des abgrenzen, die Kindertagesstitte nicht in
eine kognitions-, leistungs- und verwertungs-
bezogene Bildungsagentur umformen diirfen.
Vielmehr wird die ausgewogene Gewichtung
der Trias  Betreuung-Bildung-Erziehung
sowohl zu mehr sozialer Gerechtigkeit als
auch zu besseren Bildungschancen fir alle
Kinder fiihren.
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